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Ulrich Welbers:
Humboldts Herz.
Zur Anatomie eines Bildungsideals

Zusammenfassung

Knapp 200 Jahre hat die Rezeption des Humboldtschen Bildungsideals
die deutsche Universititslandschaft geprage. Neben den unbestreitbar positiven
Wirkungen hat dies jedoch auch zu Reduktionen und Ideclogisierungen gefiiart,
die nicht den Kern des Lehr- und Lernkonzepts Humbeldts treffen, sondern die
institutionelle Abwehr und die Isclerung der am Lernprozess Beteiligten be-
tonen. Ausgehend von seinen aristotelischen Quellen kann Humbeldts Entwurf
dagegen als nachdriicklich individualititsférderndes und sozialorientiertes
Konzept beschrieben werden, das in der Universititsgeschichte konkurrenzlos
erfolgreich war und bleiben wird.”

Kommentierte Gliederung

Ideale haben gegentber der Realitét einen wesentlichen, vielleicht ent-
scheidenden Vorteil: Sie mitssen im Grunde nichts beweisen, verlieren oder ge-
winnen durch ihr Verschwinden oder Erscheinen nicht an Substanz, die Realitét
ist ihnen zunéchst einmal einerlei, und das ist wichtig und ermutigend zugleich,
denn Ideale erfiilien auf diese Weise eine lebenswichtige und fiir soziale Zu-
sammenhdnge stabilisierende Aufgabe. Gerne werden sie bemitht, erweist sich
die Realitit entweder als problematisch oder verinderungswiirdig oder crien-
tierungslos - oder eben als al¥ dieses gemeinsam.

Flir ein Ideal im Hochschulbereich hat dies alles vielleicht noch mehr Giik-
tigkeit als fiir jedes andere im Feld von Wissenschaft und Bildung, namlich fiir
die neuhumanistische Einsicht, dass Menschen vor allem dann Individualitit,
Humanitidt und anspruchsvolles Denken entwickein kéanen und auch wollen,
wenn sie mutig thre eigene Freiheit annehmend und diese auch aushaitend, neu-
gierig und erwartungsvoll anhand fachlicher wissenschaftlicher Gegenstiinde
sich entwickein wollen, gleichwoh! kritisch und iiberlegt gegen sich und andere
bieiben, kurzum: Bildung als umfassende Eatwicklungschance fiir sich seibst

1 Der vortiegende Beltrag wurde in komprimierter Form in den Jahren 2007 und 2008 an
den Universititen Freiburg und Ziirich als Vortrag gehalten.
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und die Geselischaft als ganze verstehen. Ein kithnes, ja ungeheires Experiment
des Vertrauens in die individualitit des Menschen und die Sozialitas der Gesell-
schaft, das einen unvergleichlichern und bis heute ungebremsien Siegeszug an-
getreten hat. Diese Vorstellung bzw. Finsicht, die in ihren vehementen Forde-
rungen und stets briichigen Realisierungsversuchen ich im Folgenden néher
skizzieren mochte, verbindet sich in ihrer Tradierung der letzten 200 Jahre
vorderhand mit dem Namen Wilhelm von Humboldts. Die Einlasung seines Bil-
dungsideals st heute gefahrdet, was dem Ideal selbst wohl kaum etwas anhaben
kann, denn bestiinde diese Gefihrdung nicht, wire wiederum fraglich, ob das
Ideal als 1deal eben die letzien zwel Jahrhunderte s0 unverhiltnismafig gut
iiberstanden hatte, wie dies offensichtiich der Fall ist. Allerdings ist dessen
Realisierung akiuell wieder einmal problematischer geworden als noch vor
ciniger Zeit, dazu spater mehr. In sechs Schritien, drei grofen und drei kieine-
ren, soll das Humboldtsche Rildungsideal im wahrsten Sinne des Wortes Gestalt
gewinnen, seine Physiognomie und auch seine Anatomie uns zeigen:

1. Humboldes FiilBe: Humboldts Weg in sein Bildungsideal

5. Humboldts Herz: Freiheit und Einsamkeit der Sprache

3. Humboldts Riickgrat: Aristoteles’ Engel

4. Humboldts Hinde: Studienreform 3 la Humboldt

5. Humboldts Gewissen: im Dialog die Welt gemeinsam jesen

6. Humboldts Augen: fxzellenz sehen und sterben
Es gehrtalso immer der ganze Korper hinzu, will man sich ein rragfdhiges Bild
von den hier zu verstehenden Problemen verschaffen. In Humboldts $prachphi-
losophie ist dieses ganzheitliche Denken durch den Terminus des Organismus’
reprasentiert. Alies gehéri zusammen, will man nicht blof Reduktionismus oder
Beliebigkeit hervorbringen. Ich beginne mit Humboldts Fiifen, die seinen Weg
in das aufkommende Bildungsideal seiner Zeit beschreiben.

1. Humboldts FiiBe: Humboldts Weg in sein Bildungsideal

Als eben der 1767 geborene Humboldt im Alter von 43 Jahren 1810 Ueber
die innere und dussere Organisation der heheren wissenschaftlichen Anstalten in
Berlin schreibt, biindels er damit — nicht ohne eigene grarke Akzentsetzungen -
eine sehr heterogene, mindestens seit 1802 andauernde, lebhafte bildungstheo-
retische und bildungspragmatische Diskussion. Kant hatte hereits 1798 mit
seiner Schrift Der Streit der Fakultdten? den entscheidenden Anstof zu diesem

M___H#M

| 2 KanT, Immanuek ,Der Streft der Fakultiten®. i Werke in sechs Binden. Hrsg. von
1 wiinelm Weischedel. Bd, V1 Darmstadt 1983, 5. 261-393.
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Disput gegeben, der sehir engagiert - zuweilen Jeidenschaftlich - gefithrt wurde
und der eine Fiille von Veréffentlichungen zum Thema nach sich zog. Diese
wandten sich nicht nur an ein Fachpublikum, sondern durchaus an einen weite-
ren Leserkreis - eine bildungspolitische’ Offentlichkeit. Kant, dessen Schrift sich
sowohl gegen die mittelaitertiche Zunfruniversitat als auch gegen die Popular-
aufklarung richtete, fiirchtete vor allem wm den Verlust der kritischen Dimen-
sion, die in der bourgeois-absolutistisch gepriigten Spitaufklirung verloren
gegangen war.® Die von ihm terminologisch auch als solche identifizierte
,5treit’-Frage sah er vorderhand in der Rolienverteiiung der Philosophie, der ,un-
teren’ Fakultédt, mit den ,oberen’ der Theologie, der Jurisprudenz und der Medi-
zin begriindet. Letztere wiren nach den Verstandeszwecken der Regierungs-
herrschaft und der Niitzlichkeit bestimmt, nur die untere sei daher so frei von
fremden Zwecken, dass sie die obere kritisch betrachten kdnne. Kant dreht also
in gewisser Weise und nicht ohne Ironie die klassische Rollenverteilung um, in
der die Philosophie bisher lediglich ,ancilla theologiae’, Magd der Theologie,
war, und fragt etwas stiffisant nach, ,ob diese ihrer gnddigen Frau die Fackel vor-
tréigt oder die Schieppe nachtrigt™.

Neben diesem wissenschaftssystematischen Hochseilakt spricht Kant je-
doch - hier durch die Charakterisierung der oberen Fakultiten indirekt - noch ein
weiteres Problem an, das nicht nar die damalige, sondern auch die heutige
Diskussion beherrscht, die Frage ndmlich, inwieweit der moderne Staat so die Ge-
sellschaflt reprisentiert, dass er sich in die innere Organisation der Universitiiten
fiberhaupt einmischen diirfe. Neben der Problematik, wie denn das wissen-
schaftliche Lehren und Lernen in der neuen Universitit eingerichtet sein soile,
tiegt hier der zweite andauernde Streitpunkt, den auch Humboldt wird nur vor-
laufig lésen koénnen. Br tut dies bekannttich mit dem sich schon bald als vergeblich
erweisenden Versuch, die ,,Grinzen der Wirksambkeit des Staats™ sehr eng zu zie-
hen, was aus der historischen Perspektive der Verhiiltnisse im damaligen Preuflen
sicher notwendig und sinnvoll war, jedoch ohne die damalige Zielrichtung einer
biirgerlichen Konstituierung in einem immer noch absolutistisch geprigten poli-
tischen Umfeld weder zu verstehen noch richtig zu wiirdigen ist. Insofern stallt
sich die heutige Struation graduell - bei ngherem Hinsehen aber doch nicht prin-
zipiell - anders dar als zu Beginn des 19, Jahrhunderts. Damals musste jedes Frei-
heitsrecht nicht nur polirisch und im Hinblick auf die Konsequenz in Einzeifragen,
sondern héchst umfassend eingeklagt und real abgesichert werden, weswegen

! 3 Vgl Muner, Ernst | Nachwort”. in: Ders.: Gelegentliche Gedanken iiber Universitd-
ten von ... Leipzig 1990. $. 291-311.

4 Zit. nach MULLER, ,Nachwort”, a.a.0., 5. 295,

5 HumsoLpt, Wilhelm von: tdeen zu einem Versuch, die Grinzen der Wirksambkelt des

Staats zu bestimmen, [1792]. in: Gesammelte Schriften. | 97-254.
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Humbpoldt den Staat —dessen bis dato tradierte Aufgabenbeschreibung aufklire-
risch ins Gegenteiiverkehrend _vor allem in die Pflicht nahm, die Freiheit seiner
Bitrger vot thm selbst zu sichern, Der Staatskritiker Fumboldt war ohnehin nur
durch den Einfluss des im gleichen Atemzug vomm Adel geschassten Freiherrnvom
Stein im Februar 1809 zum Geheimen Staatsrat und zum Chef der neugebildeten
,Sekriondes Cultus und ffentlichen Unterrichts' im Inpenministerium avanciert.
Im April 1810, €in halbes Jabr vor der Universitatsgriindungim Oktober, trat Hum-
boldt, weitgehend entmachtet und deutlich gekranki®, zuriick. Schieiermacher
fiihrte in der von Humboldt noch eingesetzten Finrichtungskommission die Sa-
che so weiter, dass es iiberhaupt zur Gritndungsveranstaltung und zur Aufnahme
des Lehrbetriebs kam. Alsim Monat November der antiliberale Friedrich Schuck-
mann Humboldts Nachfolge in der Sektion’ antrat und nicht nur mit seinem klein-
lichen Ritrokratisierungsdrang die Berliner Universitit in politischer wie in fi-
nanzieller Hinsicht bereits stark in Bedrangnis brachie, sondern auch viele der
Humbo&étschen Ansitze wieder suriicknahm, war letzierer schon seit finf
Monaten zum Staatsminister und preufdischen Gesandten in Wien ernannt. In
gewisser Hinsicht endete also bereits Ende 1810 die Hrumboldische Universitats-
realitir bevor sie eigentlich begonnen hatte, uné offensichtiich war eben die
Nichteinlpsung des Programms die Geburt des [deals, das dann starker und wiz-
kungsméachtiger werden sollte, als es jede Realitat wohl jemals geschafft hazte.
Aber schon die vor der Griindung ausgetragene Diskussion unter den
kommenden, moglichen, gewliinschten oder auch nicht gewlinschten Hoch-
schuliehrern war nicht gerade von Konsens getragen. Dies zeigt sich vor allem in
der nenhumanistischen Einstellung Humboldts und der romantischen Schleier-
machers” einerseits, die gemeinsam - sehr grob skizziert - cin weitgehend libe-
rales, sich entwickelndes organisches Modell des Lehrens und Lernens favori-
sierten, und Fichtes ,Deduziertem Plan“® eines Wissenschaftskonzeptes ande-
rerseits, das eine durchstrukturierte  Lehranstalt™ forderte, die in der Regle-
mentierung gerade dern aufgeklirten Biirger heranbilden sollte. Die damalige
Diskussion, an der sich aufler den Genannten u.a. auch Johann Jakob Engel*, Jo-

e —————

€ Vgl HumsoLDT, withelm vor: Entlassungsgesuch. In: Gesammelte Schriften, Bd. X,

e

S

in deutschem Sinn, Nebst einern Anhang Gber eine neu Zu errichtende”. inl Miller
(Hrsg.), Gelegentliche Gedanken, a.a.0., 5. 159-253.

8 FicHTE, Johann Gotilieb: ,Deduzietier Plan einer 2U Bertin zu errichtenden hahern Lehr-
anstait, die in gehoriger Verbindung mit einer Akademie der Wissenschaften stehe™.
In: Miller (Hrsg.), Gelegentliche Gedanken, 2.2.0., 5 59-158, hier: 5. 59.

9 £bd.

10 Vgl ENCEL tohann Jakob: Denkschrift tber Begrindung einer groben Lehranstalt in
Berlin {13. Marz 1802)". In: piblier (Hrsg, Gelegentfiche Gedanken, a.2.0., 5. 6-17.

S, 244 1f.
7 SCHLEIERMACHER, Friedrich Daniel Emst: ,,Gelegeﬁﬂiche Gedanken (ber Universitdten
|
|
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hann Benjamin Erhard", Friedrich August Wolf*, Karl Friedrich Savigny" und
auch Hegel™ beteiligten, sei erwihnt um deutlich zu machen, dass schon damals,
bei seiner Einrichtung, am Berliner Universititsmodel] so ziemlich alles um-
stritten war, was umstritten sein konnte. Mit den aufgezihlien Namen, diez. T.
stark divergierende Positionen reprisentieren, ist Jjedoch nicht nur verbunden,
dass ein breites Spektrum des philosophischen Denkens der Zeit in dieser Dis-
kugsion vertreten war. Die Lektiire der entsprechenden Schriften zeigt zudem,
dass schon damals das jeweilige Universitiitsmodell stark von den Personen ab-
hing, die entweder in ihm arbeiten wollten (auf Seite der Hochschullehrer) oder
sich anderweitig direkte Nittzlichkeit versprachen (auf Seite des Staates). Wirk-
lich einig war man sich, auch innerhaib der jeweiligen Interessengruppen, nie,
sieht man von den betrichtlichen inhaltlichen und persénlichen Ubereinstim-
mungen Schleiermachers und Humboldts einmai ab. Die Entwicklung einer ide-
alistischen Bildungskonzeption ohne Interessen von Gruppen und vor allem von
Personen hat es nie gegeben.

Humboldts tatséchliche Rolle in diesem Geflecht ist bis heute umstritten,
wobei man davon ausgehen kann, dass er sowohl inhaltlich als auch politisch-
administrativ auf die Universititsgriindung Einfluss genomimen hat."® Eine Ver-
kiirzung dieser Rolle auf eine rein administrative Funktion wire sicher falsch.
Offensichtlich aber ist, dass er in dieser in vieler Hinsicht disparaten Lage, die
durch die politischen Gegebenheiten und die dringlich gewordene ginzliche
Neuorganisation und vor allem Vereinheitlichung des Bildungswesens (Hum-
boldt forderte zum Beispiel das humanistische Gymnasiumm als Einheitsschule’s)
durch einen hohen Handlungsbedarf charakterisiert war, nicht nur als 8il-
dungsplanerund -theoretiker, sondern auch als Bindeler und Vermittler der bil-
dungspolitischen Positionen und Interessen seiner Zeit auftrat. So sah Humbeoldt

11 Vgl ErHarD, Johann Benjamin: , Uber die Enrichtung und den Zweck der hohern Lehr-
anstaften [Auszugl®. In: Multer (Hrsg.), Gelegentiiche Gedanken, a,a.0., 5. 18-42,

12 Vgl Worr, Friedrich August: , Vorschlige, wie chne irgendeinen neuen Aufwand stait
der jetzt verlorenen zwei am besten dotierten Universititen eine fir hiesige Lande und
fiir ganz Deutschiand wichtige Universitat von groBerer Anlage gestiftet und in kurzer
Zeit in Gang gebracht werden kénnte”. in: pMiller (Hrsg.}), Gelegentliche Gedanken,
2.a.0., 5. 44-54,

13 Vgl. Savicny, Karl Friedrich: , Rezension von: £ Schlefermacher, Gelegentliche Gedan-
ken Gber Universititen in deutschem Sinn. Berlin 1808, 1 Muller (Hrsg.), Gelegent-
liche Gedanken, 2.a.0., 5. 259-266,

14 Vgl Heast, Georg Wilhelm Friedrich: , Uber den Vortrag der Philosophie auf Univer-
sitdten”. In: Miler (Hrsg.), Gelegenttiche Gedanken, a.a.0., 5. 284-290.

15 Zu Humboldts Rolle als Sektionschef vgl. auch Tilman Borscue: Witkelm von Hum-
boldt. Miinchen 1998, §, 31.

16 Vgl Borsche, Humboldt, a.a.0., S. 60,
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zum Beispiel schon damals keinen Gegensalz awischen zweckfreier wissenschaft
und berufsvorbereitendem Srudiym. Er war lediglich —und wohl auch zu Recht
-~ der Ansicht, dass gerade Stagtsdiener und 1.ehrer die beste perufsvorbereitung
gerade dadurch erhieiten, dass sie sich zunéchst ohne berufliche Zwinge und
ohne von ihrem zukiinftigen Arbeitgeber instrumentatisiert und weltanschau-
lich kanalisiert zu werden, wissenschaftlich und identitatsbildend frei aushilden
sollten, Der sich entwickelnde modernde Staat brauchte nach Humboldts Mei-
nung keine biirokratischen Lakaien, padagogisch besinnungslose Fakten-
verkiinder und verdienstversessene Karrieristen, sondern aufgeklarte Bitrger mit
Zivilcourage. Eine weitere - weitgehend unbestrittene — Funktion Humboldts
hestand darin, dass ef das Anliegen Vieler bildungspolitisch zielgerichtet um-
setzte und in kurzer Zeit iiberwiegend erfolgreich administrierte.”” Der Erfolg
seiner bildungspoiitischen Tatigkeit wird am besten durch die baldige Entlas-
sung dokumentiert, die zeigt, dass von potitischer Seite soviel an aufgeklirem
Gedankengut nicht akzeptiert werden konnte. Ein Blick in Humboldts Herz, in
die systematische Mitte seines Denkens, kann die Griinde hierfiir zeigen.

2. Humboldis Herz: Freiheit und Einsamkeit der Sprache

Da zu Beginn des 19. Jahrhunderts schon viele ihr Bildungsideal formu-
liert hatten, mussic Humboldt in diesem geistigen und politischen Kiima eben-
so vorsichtig bleiben wie grundsatzliche Bildungsiiberlegungen mit alltiglicher
Realpolitk klug verbinden. Diese Spanaung Humbaoldts wird heute nur bei ge-
navemn Hinsehen und in der differenzierten Interpretation seiner Texte deutlich.
Zwei Lesarten eines Beispliels, das Bildungsgeschichte machte: Humboldt for-
muliert in seinem Text Ueber die innere und dussere Organisation ein Dikrum, das
sunichst nicht unbedingt besondere Beachtung finden musste. Bt konstatiert
gunichst, dass ,aliein der I—iauptgesichtspunkt die Wissenschaft™™® bleibe, und
kennzeichnet seinen Text damit schon als politische Stellungnahme mit dem
kritischen Blick einerseits auf den Staat und anderetseits auf die verschiedenen
Positionen, wie ich sie oben skizziert habe. Humbokdt schreibt dann weiter:

,Da diese Anstalten ihren Zweck indess nuf erreichen kbnnen, weni jede, so-
viel als immer mogiich, der reinen idee der Wissenschaft gegeniibersteht, s0 sind
Einsamkeit und Freiheit die in threm Kreise vorwaltenden Principien’® (ebd.).

SO {F—#MW__——_FW

e ‘
| 17 Vgh. Borscre, Humbold, 2.2.0.. 5. 31.
18 HumeoLoT, Wilhelm von: Ueber die innere und dussere Organisation der hdheren
wissenschaftlichen Anstaiten in Berlin. 118101 In: Gesammelte Schriften, X 250260,
5. 251,
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Kaum eine andere Wendung Humboldts hat eine so wejtreichende, ein-
fallsreiche und das Original in seinem Gehalt suppressive Rezeption erfahren
wie die von ,Einsamkeit und Freiheit. Humboldts Einbettung in einen univer-
salen idealistischen Zusammenhang schnell vergessend und seine synthetisie-
rende Einbindung in die damalige Bildungsdebatte verdringend hat sie eine
héchst reduktionistische und ihren wahren Gehalt teilweise stark entstellende
Karriere gemacht.

Hatte z.B, der Soziologe Helmut Schelsky in seinem gleichnamigen, 1962
erschienenen Buch, das schon im Titel die funktionalisierende Ingebrauchnah-
me Humboidtscher Terminologie signalisiert, die Absicht, ,die Idee der deus-
schen Universitit in ihrem histerischen Gestaltwandel zu vergegenwirtigen,
daraus Kriterien zur Beurteilung der gegenwiirtigen Krisen abzuleiten und
durch Riickkehr zu den Anfangen’ jene Grundsiitze der Universititsreformen zu
gewinnen, die dieses Vorhaben zu einer Neugestaltung und nicht zu einer blo-
f8en Anpassung an die Zeitumstdnde*™® macht, kommt er schon 1970 im Vorwort
zur zweiten Auflage zu der Festsrellung, dass ein ,solches Vorhaben heute
{Umst., UW.; kaum noch eine Chance der Verwirklichung® habe, er ,aiso die
Grundiiberzeugung, in der dieses Buch geschrieben wurde, aufgegeben™ habe.
Vor allem Enttduschung iiber die damalige Hochschulpolitik ist hier deutlich
anzumerken. Warum Schelsky trotzdem einer zweiten Auflage zustimmte, lisst
er - bis auf einen eher blassen Hinweis auf den historischen Wert seiner Dar-
stellung — allerdings offen. Inzwischen gilt diese interessante Studie, die in den
Bildungsreformen der Goer uad yoer Jahre eine wichtige Rolle spielte, leider
nicht mehr als Kiassiker der in thr formulierten Idee, sondern alizu oft als Klas-
siker der von der deutschen Hochschulrealitit Enttiuschten, ihrer Dauerwarner
und Melancholiker, ja sogar der zutiefst Frustrierten und der Zyniker.?' Wie
konnte es zu dieser Umwertung kommen? Drei Aspekte sind meines Erachtens
in diesem Kontext bedeutsam:

Erstens hat Schelsky wie viele andere — und dies zum Teil sicher auch zu
Recht — Humboldts Diktum sehr stark institutionell interpretiert. Sind zweitens
Vorausseizungen soicher Art tatséchlich oder scheinbar, ganz oder teilweise,
nicht mehr gegeben, wird gefolgert, auch das Ideal habe seinen substantiellen
Wert eingeblfSt. Drittens sind mit hohen Idealen nur einmal immer auch mas-
sive EnttAuschungen verbunden, die, bei direkter Ubertragung des damaligen ~

% 19 Schelsky, Helmut: Einsamkeit und Freiheit. Idee und Gestalt der deutschen Univer-
: sitdt und threr Reformen. 2., um einen , Nachtrag 1970" erwelterte Aufl. Disseldorf
; 1971,

% 20 Fid.

: 21 Vgl GLovz, Peter: Im Kern verrottet? Finf vor zwdif an Deutschlands Universititen.
i Stuttgart 1996. 5. 44,
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in Teilen hochst zeitgebundenen ~ Universititsideals auf den Wissenschaftsplu-
ralismus des 20. Jahrhunderts jedoch fast notwendig auftraten, Dies wiederum
hat einer dulberst problematischen Argumentationsfigus universitiren Han-
delns den Weg zumindest mitbereitet. Ohne Humboldts Wilten und gicherlich ge-
gen seine [ntention wurde mit seiner Wendung ein Topos mithbegrimndet, der bis
heute zum stabilsten gehort, was die bildungspotitische Diskussion zu bieten hat:
Dieser Topos liegt darin, in und fir die Wissenschaft in negativer Demarkation
erst einmal festzustellen, was sie afles (geseilschafﬂich) nicht tun darf, wenn sie
bieiben will, was sie im Kern auszeichnet, namlich thre theorie- and diszipli-
nenbezogene Selbstbezeugung.

Fine systematisch ausgearbeitete und anspruchsvolle Variation fir diese
omuiprasente Argumentationsfigur gibt Jitrgen wittelstraf 1982 in ,Wissen-
schaft als Lebensform™:

,Wissenschaft wann sich zwar nicht freimachen von geseiischaﬁ%%chen Be-
dingungen ung Zwecken, aber sie kann diese Bedingungen und Zwecke
transzendieren, SO namlich, dab Wissenschaftiichkeit (1) als Gberwindung
individuetier und gesellschaftlicher Subjektivitat und (2) als transsubjekti-
ye Steigerung derjenigen Rationafititen und Orientierungen hegriffen
wird, derer die Gesellschaft bedarf, um ihren Varnunftzweck zu erreichen:
Wissenschaft also nicht nur als geselischafta‘iche und methodische Praxis,
sondern auch (wieder) als idee und Lebensform, das wissenschaftiiche
Sisbjekt nicht nur als Teil der Gesellschaft, dessen Tatigkeit wie die alleran-
deren Teile unter allein skonomische Kategotien der Arbeit geraten ist,
sondern als Trager universaler Orieritierungen. n

Nugn wird niemand ernstiich bestreiten, dass Mittelstrafd hier eine nicht
nur mogliche, sondern auch sinnstiftende Erklarung fiir den Zusammenhang von
Wissenschaft und Gesellschaft formulieren kann. Es geht gerade hier, an diesem
so offensichtlichen Beispiel, daner eher um die Frage, wie er diese Einsichten ge-
winnt. Bedenkenswert ist also nicht nur das, was Miteelstrald hier sagt, sondern
auch das, was er mitsagt, namiich die vermeintliche oder tatsachliche Bedro-
hungssituation, unter der Wissenschaft in der modernen Geselischaft andauvernd
stiinde, Die historische Genese des wissenschaftlichen Habitus der Grenzziehung,
des Sicherns und des Wehrens ist in Wahrheit aber wesentlich differenzierter zu
sehen, als sie hier aufscheint. Fast jede'Wissenschaftsklérung, die heute Position

tierungen in Wissenschaft ynd Universital. Frankfurt am Main 1982

MM.MMW“M,H e
22 MUTTELSTRAB, JOrgen: Wissenschaft als Lebensforan. Reden (ber phiiosophische Qrien-
i 23 MITTELSTRAB, Wissenschaft als Lebensform, a.a.0. 5. 7-8.
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bezieht, beginnt nahezureflexartig mit negativer Abgrenzung ge geniiber dem ge-
sellschaftlichen Kontext, dabei lige doch gerade in der geselischaftiichen Orien-
tierung erhebliches Potential fiir die Entwickiung der Wissenschaften. Offen-
sichtlich liegt hier, unabhéngig von derjeweiligen Realitit in Bildungspolitik und
Gesellschaft, ein Topos der Defensive des Wissenschaftssystems begriindet, der
mit der Interpretation von Humboldts Diktum wenn nicht seinen Anfang, sedoch
erheblich Auftrieb genommen hat, und der auch nicht allein durch seinen pIoO-
duktiven Charalter, z.B. eine Immunisierung der Wissenschaft gegen schnellen
Zeitgeistwechsel oder auch gegen eine Instrumentalisierung von Wissenschaft in
totalitdren Staatsauffassungen, ausreichend erklart werden kann.

Ein genauer Blick aufHumboldts Text von 1810 legt nun einen solchen Gang
der Argumentation nicht unbedingt nahe, zumindest insofern, als er nicht den
Kern von Humboidts Intention einfingt, Humboldr versucht zwar in der Tat, die
damals erst entstehende Universitit als liberalen Ort der Wissenschaft it seinen
drei S&ulen Freiheit der Wissenschaften, Einkeit von Lehre und Forschung und Wis-
senschaft als Bildung*® abzusichern, er war sich aber der Tatsache, ein Ideal zu
formulieren, nicht nur bewusst, ihm war die Politikgebundenheit und gesell-
schaftiiche Rahmung und auch Relevanz seines Anliegens sehr wohl vor Augen.
Humboldt fundiert daher gerade deswegen seine Bemerkungen nicht nur in einem
instinztioniellen Schema, das ist quasi ledigiich die strukeurelie Aufienseite, die
dulbere Form bzw. Gestalt des Anliegens, die die Rezeption so rastlos aufgegriffen
hat. Humboldt dagegen fragt vielmehr differenzierter, in dieser Schrift etwas
populiirer als inanderen, danach, wie in einem organischen Wissenschaftsbild und
ciner als ganzheitiich konzipierten Anthropologie Menschen iiberhaupt verfasst
sind, zu denen nicht unbedingt die institutionelle Wissenschaft, wohl aber die
Schaffung von Wissen grundstindig hinzugehdrt. Ein Blick auf Bumboldts sprach-
philosophische Schriften iliustriert dies. In der Kawi-Einleitung®, die erst 20 Jah-
re spéter, zwischen 1830 und 1835 entstand, stellt Humbolde zur Sprache fest:

«Denn indem in ihr das geistige Streben sich Bahn durch die Lippen bricht,
kehrt das Erzeugniss desselben zum eignen Ohre zuriick. Die Vorstellung
wird also in wirkliche Objectivitt hinliberversetzt, ohne darum der Subjec-
tivitat entzogen zu werden. Dies vermag nur die Sprache; und ohne diese,
wo Sprache mitwirkt, auch stillschweigend immer vorgehende Versetzung
in zum Subject zuriickkehrende Objectivitat ist die Bildung des Begriffs, mit-

24 MUOLLEr, ,Nachwort”, a.a.0., §. 293,

25 HumsoLpr, Withelm von: Ueber die Verschiedenpeit des menschlichen Sprachbaues
und fhren Einfluss auf die geistige Entwicklung des Menschengeschiechis. [1830-35]
in: Gesammefte Schriften. VIl 1-344).
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hin alies wahre Denken unméglich. Ohne daher irgend auf die Mittheitung
swischen Menschen und Menschen zu sehin, ist das Sprechen eine nothwen-
dige Bedingung des Denkens des Einzelnen in abgeschlossener Einsamkeit”
{Ueber die Verschiedenheil des menschlichen Sprachbaues, VIi 55).

Nicht zufallig taucht hier erneut der Begriff der L Einsamkeit” auf, und
zwar im erkenntnistheoretischen Zusammenhang der wirklichkeitskonstituie-
rung durch die Sprache. Erstin der Sprache kénnen wir denken, Begriffshildung,
eben auch und vor allem die wissenschaftliche, bedarf der Sprachlichkeit des
Menschen als notwendige Bedingung. Die abgeschlossene Einsamkeit machtuns
frei zu denken, auch ohne von anderen abhiingig zu sein. Humboldt formuliert
dann in seiner ,Weltansichtenthese’ das soziale Korrelat zu dieser erkenntnis-
theoretischen Feststellung.* Wenn er demnach Einsamkeit und Freiheit anein-
ander bindet, wird eine Form des begrifflichen Denkens charakterisiert, in der
von allem abstrahiert werden muss, was direkter rationaler Verwertbarkeit und
Niitzlichkeit iiberantwortetist, und zwar deshalb, weil ,Rationalismus’ nur einexn
sehr reduzierten Begriff von Wirklichkeitskonstitution und Sinnbildung bereit-
stellen kann. Erstin der Einsamkeit des sprachlichen Denkens entsteht die Frei-
heit, in Begriffen Wissen zu konstituieren. Damit spricht Humboldt picht nur die
Prinzipien der Méglichkeit von Erkenntnis an, et skizziert auch — ohne Psycho-
logismus zu betreiben —die psychologischen Grundlagen des Wissenserwerbs als
anthropologische Bestimmung. Die Frage, wie die Konstitulerung des Wissens
institutioneli geschiitzt werden kana, ist fiir den Idealisten Humboldt zwar nicht
nebensiichlich, aber wie selbstversténdlich nachgeordnet.

Da auch sein Freiheitsbegriff nicht vorderhand institutionell, sondern er-
kenntnistheoretisch und anthropologisch fundiert ist, verweist er dann wieder
auf Dinsamkeit, die letztlich nichts anderes sozial figuriert als Humboldts Begriff
der Individualitdt. In der Konstituierung des Wissens sind wir zundchst immer
allein, obwohl unser Wissen dann erst in der Welt Objektivitit gewinnen kann
and gerade darum mit anderen verhandelt werden muss, Einsamkeit rekurriert
demnach auf die Produktionsbedingungen eines Wissens solcher Provenienz, das
mehr ist als die Beschreibung weltlicher Tatsachen bzw. Sachverhalte, sondern
in seiner Ausrichtung an der als iberindividuell angenommenen Wahrheit erst
individueller Wert gewinnen kann, Menschliche Freiheit besteht dann in der
Wahi unserer Kommunikationspartner, mit denen wir Objektivitit konstituie-
ren, und die nur aufgrund dieser Breiheit eine Verstehensgemeinschaft zum
sweckfreien Austausch von Weltansichten bhilden kénnen. Die individuelie Ein-
samkeit ist die Geburtsstunde jedweden Dialogs.

! 26 Vgl dazu BORSCHE, Humboldt, 2.2.0., 5. 156 1.
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Dies nun, der Dialog, ist der eigentliche Angelpunkt Humbeldtschen Bil-
dungsdenkens, bedeutet und zeigt die diesem ganz eigene Vorstellung einer
Lehr- und Lernkultur. Erst hier wird der Weg frei fiir die andere zentrale Fest-
stellung Humboldts, die viel mehr als Einsamkeit und Freiheit etwas {iber das
Selbstverstandnis von Wissenschaft aussagt und die bis heute als das unhinter-
gehbare Geschenk Humboldts an die Geschichte der Universitiit geltenkann: die
grundstindig partizipationsorientierte Verfasstheit Jedweder Interakiion von
Wissenschaft. Humboldr schreibt:

«Es ist ferner eine Eigenthimlichkeit der héheren wissenschaftlichen Anstalten,
dass sfe die Wissenschaft immer als ein noch nicht ganz aufgeitstes Problem
behandeln und daher immer im Forschen bleiben, da die Schule es nur mit fer-
tigen und abgemachten Kenntnissen zu thun hat und lernt. Das Verhaltniss zwi-
schen Lehrer und Schiller wird daher durchaus ein anderes als vorher, Der er-
stere ist nicht fiir die letzteren, Beide sind fiir die Wissenschaft da; sein Geschift
hangt mit an ihrer Gegenwart und wilrde, ohne sie, nicht gleich gliicklich von
statten gehen; er wiirde, wenn sie sich nicht von seibst um ibn versammelten,
sie aufsuchen, um seinem Ziele ndher zu kommen durch die Verbindung der ge-
{ibten, aber eben darum auch leichter einseitigen und schon weniger lehhaften
Kraft mit der schwacheren und noch parteiloser nach aflen Richtungen muthig
hinstrebenden™ (Ueber die innere und &ussere Organisation, X 251-252).

Gerade dieser Absatz Humboldts ist lange einseitig vor dem Hintergrund
der beschriebenen Gesellschaftsabwehr der Wissenschaften und vor allem vor
dem eines anderen Topos universitirer Reformdiskussion interpretiert worden,
dem einer angeblichen und iiberall drohenden Verschulung — die aktuell ange-
sichts der gestuften Studienginge wirklich zumindest einmal ,droht’, Solche
Verschulung’ sehen bildungskonservative Bildungswarner immer dann, wenn
der partizipative Ansatz, der den eigentlichen Kern der Aussage ausmacht, tiber-
haupt konkret in Strukturen eines Studienganges eingeiést wird. Etwas tiber-
spitzt formuliert kann man sogar zuweilen den Eindruck gewinnen, dass der Tez-
minus ,Verschulung’ immer dann bemiiht wird, wenn Lehren und Lernen in der
Hochschule einmat insofern ghiickt, als beabsichtigtes Lehren erfolgreiches Ler-
nen nach sich zieht. Soiche Interpretation verkennt das zentrale Problem, das
Humboldt hier anspricht, und fiir das er gleich eine bis heute authentische
LOsung anbieten kann: Lehrende und Studierende arbeiten gemeinsam, gleich-
berechtigt und wissenschaftsorientiert an selbstgesteliten und geselischaftlich
verantworteten Problemsteilungen, was eire neoliberale Interpretation ihres
gegenseitigen Verhiltnisses ais Anbieter und Kunde prinzipiell verbietet. Erst die
generationenitbergreifende Teilhabe an der Wissenschaft lisst deren konstituti-
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ve Elemente ,Tradierung’ und Neuentdeckung’ gelingen. Dass Partzipation
Keute auch mit Demokratisierung verbunden ist, verteiht der Gleichheit der bil-
denden Wissenschaft, wenn sie produktiv genutzt wird, eine neue gesellschaft—
liche Chance in einer Zeit, in der unsere demokratische Kultur in Uniibersicht-
lichkeit und Biirokratisierung sunehmend zu verschwinden drohit. Damals wie
heute ist daher Humboldts Universitiat Vorbild fir gesellschaftliche Verdnde-
rung, wenansie Verfahren herausbilden kann, mit denen Problemstellungen eben
dieser Gesellschaft besser gelost werden kbnnen. Statt dass jedoch in Univer-
sititen iiber die 7y kunft von Staat und Gesellschaft debattiert wird, sprechen
Sraat und Geselischaft gerne fiber die Zukunft der Universitat, weil sie die eige-
ne nicht mehr sehen. Wie kurzsichtig dies ist, wird dann deutlich, ruft man die
Queilen der Humboldtschen Bildungs-Anthropologie auf. Diese liegen vor allem
in der aristotelischen Metaphysik und machen die Unhintergehbarkeit dieses
Denkens deutlich.

3. Humboldts Riickgrat: Aristoteles’ Engel

Fin kleiner, ganz kleiner Exkurs in die griechische Philosophie. Aristote-
ies entfaltet zu Beginn seines sweiten Buches von de anima eine Konzeption der
Seele ats allumfassendes Lebensprinzip. Er iaventarisiert hier in wenigen Satzen
den gesamien Problemhorizont der wirklichkeitskonstitution, wie er vor allem
in den Biichern der Metaphysik ausgearbeitet wird:

[412a] , Aéyoper BN yévog év TL TGV Futov thy oboley, wedTng §e 1O Y W6
Piny, O kud abrd uev ol Loty thde Ty, Erepov Bt popdriy ke €LBog, kol v Adn
aMyeton 10Be T, Kl wplroy TH &k Tobmw. Tgr & 0 pev Bhn shrapg, 10 & eldog
Iyrehéyen, kol ToHTO Buyic, TO BEY Gg EroTdin, 1O & e TO Bewpely Y
[412a] , Wir bezeichner als eine Gattung des Seienden die Wesenheit und
von dieser als das eine die Materie, die an sich keinerlei Bestimmtheit hat,
als das zweite die Gestalt und Form, auf Grund derer etwas ein Bestimm-
tes heilt, und als das dritte die Verbindung beider. Die Materie ist Mog-
lichkeit, die Form aktuale Wirklichkeit und dies in doppelter Weise, teils
wie die Wissenschaft, teils wie das Forschen."®®

S - e ———— T

27 AmisToToLES: Uber die Seele, Mit Einteitung, Ubersetzung (nach W. Theiler) und Kom-
mentar herausgegeben von Horst seidi. Griechischer Text in der Edition von Wilheim
Bieht u. Otto Apelt. Hamburg 1995, 5. 60

28 ArisTOTELES: Yor der Seele. {Ibersetzt und herausgegeben von Ofof Gigon. Zirich u.a.
1950, S. 285,
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Die entscheidenden Begriffe der aristotelischen Konzeption der Wirk-
lichkeit tauchen hier (fast) alle in einer systematischen Zuordnung auf. Es sind
dies die oteie, die Wesenheit, die tin, der Stoff bzw. die Materie, aus der etwas
ist, dann die popdni, die Gestalt, in der etwas erscheint, schlieRlich das cldog, die
innere Form, besser: die Idee, die zur Verwirklichung kommt, das 15 éx tottov,
das konkrete Ding, das ist, dann noch die Modalititen der dtvegig, der Moglich-
keit, und in diesem Fall die évrerdyern fiir Wirklichkeit. Die tvépyern — eigentlich
der zentrale aristotelische Begriff fiir Wirklichkeit' und auch fiir Humboldis
Sprachphilosophie - fehlt hier, was allerdings auf den nahen Zusammenhang der
Begriffe évépyein und duteréyera hinweist. Berlicksichtigt man den theoretischen
Gehalt des Buches © der Metaphysik und der Nikomachischen Ethik, ergibt sich
eine theoretische Konstellatior der Wirklichkeit, die das elboc, die innere Idee der
Dinge, in den Mittelpunkt riickt: Die Materie als reine Méglichkeit verwirklicht
in der Gestalt die Formidee, das ¢isoc. Das innere Streben zu einem Ziel ist inder
Materie bereits angelegt. Das téiog, das Ziel, ist eine im Stoff enthaltene Struk-
tur der Idee. Der nun stattfindende Vorgang hat sein Ziel in sich selbst, Dies ist
der Bewegungsbegriff der évtedéyern, das Ziel-immer-schon-in-sich-selbst-z-
haben. Die vollkommene, aktuale évépyewn als &vteréyea st dagegen Vorausset-
zung fiir das Gottliche, denn das ist der reine vote ~ der Geist - in vollkommener
évreddyere. Soweit die Skizze der aristotelischen Systematik. Was heiflt dies aber
fir den Humboldtscher Bildungsbegriff und fiir aktuelle Bildungspolitik? Ganz
einfach: Humbeoldt {ibernimmt diese Wirklichkeitskonzeption und bezieht sie
auf den Bildungsprozess von Individuen. Individuen entwickeln sich nach eige-
ner Fagon und Programm, tragen ihr Ziel, {hre Individualitit immer schon in sich
selbst, kénnen bei diesem Entwicklungsprozess tediglich behindert oder gestirkt
werden. Thnen etwas Unangemessenes hingegen aufzuzwiingen wire besin-
nungslos und erfoiglos zugleich. Die Entelechie ist — wie Thomas Mann sagt—der
Engel des Einzelwesens,? Bildung wacht iiber diesen Engef, und sie weiR sich
gieichzeitig auch von ihm bewacht.

Humboidt konzentriert in seiner Aristoteles-Adaption demnach {iber
2000 Jahre Denkgeschichte. Dies ist deswegen fiir das Verstindnis des neu-
humanistischen Bildungsideals wichtig, weil von bildungspolitischer Seite

29 Vgl. die poetische Einkreisung des Entelechie-Begriffs, die Thomas Mann seinen Prota-
gonisten Adrian Leverkithn im Dokfor Faustus vortragen lsst, im Kontext: ,Ich glaube
zu verstehen, was Aristoteles mit der Entelechie mainte. Sie ist der Engel des Einzelwesens,
der Genius seines Lebens, auf dessen wissende Fithrung es gerne vertraut. Was man Ge-
bet nennt, ist eigentlich die mahnende oder beschwérende Anmeldung dieses Vertrau-
ens. Gebet aber heift es mit Recht, weil es im Grunde Gott ist, den wir damit anrufen,
(Manr, Thomas: Doktor Faustus. Das Leben des deutschen Tansetzers Adrian Leverkithn
erzdhlt von einem Freunde. Frankfurt am Main 1960, 5 102}
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gerne der alles verschlingende Vorwurf des Elitiren formuliert wird, nach dem
71 Zeiten Humboldts sich ein paar p{euﬁisch—bﬁrgeﬂiche Hochschuliehrer in der
Universitit {hre eigene Zone der Ruhe geschaffen hatten mit Regeln, die nur fir
sie selbst gelten konnen und sollen. Dies ist jedoch kurzsichtig, Aristoteles wie
Humboldt sehen nicht die konkreten Wissensbestande selbst, sondern die Mog-
lichkeit, Wissen zu habern, als Seinsverfassung des nenschen an.® Nichr einige
Menschen solien Speziclles wissen, sondern alle kénnen gar nicht anders als ail-
gemein zum Wissen zu kommen, weil es threr grundsténdigen Seinsverfassung
entspricht. So erklaren sich auch die berithmten Anfangsworte der aristote-
lischen Metaphysik: [ldyteg &vdpumor wob eldtvar dpéyovtal dooct. LAlle Menschen
sereben von Natur [aus] nach Wissen®', Humboldt steht in dieser Traditionsli-
nie, die ftr die abendlandische Mentalititsgeschichte konstitutiv ist. Daraus hat
sich dann auch sinavoller Weise das politische Postulat entwickelt, dass Orte, in
denen in besonderer Weise soiches Wissen erarbeitet wird, das Wissen als Wis-
sen in grofter moglicher Intensitit und fachlicher Breite zum Gegenstand hat,
zu schiltzen sind. Diese Veranstaltung nennt sich Universitit. Fiir solches Wis-
sen, das in der Moglichkeit, Wissen zu haben, als Seinsverfassung gegriindet ist
~nicht also flireinen hanalen zweckorientierten Positivismus’, der oft in der Ge-
schaftigkeit des modernen Wissenschaftsbetriebs an der Tagesordnung zu sein
scheint — kann mit Aristoteles und Humbeidt dann auch berechtigt Wissen-
schaftsfreiheit eingeklagt werden. Eine freie und zivile Geselischaft muss diese
Form des Wissenserwerbs als conditio sine gua non ihrer Bumanitit erhalten
und daher schiltzen, und das ware Jetztlich auch der tiefere Sinn jeder gesetzlich
garantierter Hochschulautonomie:

.Bildung durch Wissenschaft (und diese verstanden ais philosophisch be-
grindete finheit des Wissens) und akademische Ereiheit hie weder bei
Schieiermacher noch bel Humboldt dsthetischer Bitdungsindividualismus
oder Rickzug in einen Eifenbeinturm, sondern gerade Offnung zur Welt
und zur Gesellschaft™®,

Genau daran kann uns Humboldts Wendung erinnern: Einsamkeit und
Freiheit erméglichen es, solches Wissen zu schaffen, mit dem Menschen Iden-
titats- und Gesellschaftsstiftung nicht als Bedrohung, sondern als produktive Zu-

#ﬂMM.MMM
l 30 vgi. ArsToTeles; Uber die seele. Mit Einleitung, Ubersetzung {nach W, Theiler} und
1 Kommentar herausgegeben von Horst Seidh, Hamburg 1995, 1L Buch, 5. 59 ff.
] 34 ArisTOTELES: Metaphysik. Neubearbeitung der Ubersetzung von H. Benitz. Mit Einlei-
1 tung und Kommentar herausgegeben von H. seidl. Hamburg (3., verbesserte Aufl)
\ 1989-91. 1. Halbband. &. 2/3.

32 MOLLER, , Nachwort”, a.a.0., 5 305,
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mutung empfinden kénnen. Die Welt 8fnet sich dann, wenn man sich ihr zweck-
frei verschlieft, weil man eben dann erst ihre innere Einheit, ihren Zusammen-
hang und ihre Gestalturgsméglichkeiten klar vor Augen hat. Aristoteles nannte
das, was in jedem Menschen wohnt und was seine innere Bestiminung ist, eben
das ¢i6og, seine bzw. thre innere Idee, die nurihm baw. ihr gehdrt und die der Ge-
staltung und Bearbeitung bedarf. Menschen miissen sich in Ruhe und Beson-
nenheit entwickeln kénnen, brauchen institutionellen Schutz vor reduziertem
Lebenszweck und verkiirzter Bildungszeit, weil eben dies die Garantie von Indi-
vidualitit, Freiheit und Humanitit, letztlich von Glackseligkeit, von eddetpovi
ist, von der Humboldt und die Neuhumanisten der Uberzeugung waren, dass sie
vor allem durch eines erreichbar ist: eben durch Bildung. An Humboldt an-
kniipfend formuliert Harrmut von Hentig 1996;

« (Bildung' ist kein Gegenwort zu Welt, Wirklichkeit, Lebenskampf. Bii-
dung ist nicht Elfenbeinturm, nicht Biicher, nicht Besinnungsaufsatz. Aber
es liegt eine Zumutung der Fremdheit in der Bildungsidee. Diese Fremd-
heit hat Humboldt Welt’ genannt. Er hat sie definiert als das, ,was wir
nicht sind". Sehr hilfreich ist dies nicht ~ auBer durch die Strenge, mit der
wir nun gehalten sind, die Sache selber zu entscheiden

Selten findet man soviel Besinnung vor fiir das, was Humbolde gesagt hat,
und fiir das, was er nicht gesagt hat. Fiir die Biidungspolitik unserer Tage ist die
llusion kennzeichnend, ais hiitte Politik itherhaupt die Wahi, sich zwischen
einem inneren oder einem zweckorientierten Bildungsbegriff entscheiden zu
kénnen. Hingegen wahr ist; man kann Bildung zwar beschédigen, zu Schanden
reiten, verunmdéglichen. Damit zerstért man zwangslaufig auch die Gesell-
schaft, in der man lebt. Bine tragfihige Alternative zu selbstbestimmtem Lernen
inToleranz und Humanitit besteht jedoch zu keiner Zeit. Daher noch einige kiir-
zere Anmerkungen zu méglichen Konsequenzen aus Humboldts Einsichten.

4. Humboldts Hinde: Studienreform i la Humboldt

Der Mensch ist frei in dem, was er wird, nur sich selbst gegeniiber dafiir
verantwortlich, sich seibst treu zu bleiben. Dia Universitit kann ihin besser oder
schlechter dabei heifen. Zwischen dem Schlechter und dem Besser liegt die ,Stu-
dienreform’, die somit genuin in Humboldts Universitéitskonzept fuflt. Nun hat
ein solches, Humboldtsches Ideal von Institutionen, das den Menschen seinem

33 Henng, Hartmut von: &ildung. Minchen, Wien 1998, §. 164,
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inneren Wesen, seinem Eidos, nach in den Blick nimmg, und deshalb dem Indi-
viduum hilft, seine Besummung 23 erkennen und entwickeln, auch eine Rezep-
tion hervorgebrachg, die mit ihm eigentlich gar picht notwendig verkniipft ist.
Trgendwie sind Geisteswissenschaftierinnen und Geisteswissenschaftler in den
letzten 200 Jahren in den Ruf gekommen, Zwar Dichter und Denker, keinesfalis
aber Macher und Hindler’ zu sein. Zu keinem Zeitpunkt hat dieses Urteil wirk-
lich einmal gestimmyt, war aber bequem fir alle Beteiligten. Dagegen hatte und
hat der Geist auch heute noch selbstverstandiich Hinde, die Frage ist nur wot-
auf sind sie gerichtet, fiir wen sind sie persénlich und gesei}schaftlich niitzlich,
wie ansprichsvoll werden sie professionalis%e;t? Manche glauben, dieses uralte
akademische Menschireitsproblem neu entdeckt zu haben, das nennt sich dann
JBologna’-Prozess, der thematisch gesehen eigentlich ehenfalls schon bei Aris-
toteles seinen Ausgang und in vielerlei Hinsicht auch schon abschliefende Kli-
rung gefunden hat. gei’s drum, besser spét als nie, jeder gute Geist hat sicht-
bar({e) Hande, was gerade wieder einmal vermehrt auffalle.

Daher ist Berufsorientierung integraler Bestandteil jeder anspruchsvol-
ien Hochschulausbildung. seudierende solien und miissen Berufspraxis schon
wihrend des Studiums konkret kennen lernen, Kontakte knlipfen, Zusatzquali-
fikationen aufbauen, schlieflich Berufsfahigkeit trainieren und reflekderen.
Praxis- und Berufskompetenz im Studium fordern pedeutet heute, die ganze
Lern- bzw. Qualifizierungsb'mgraphie der Studierenden flir deren Berufsfin-
dung zu nutzen; arbeiten, jobben, ehrenamtliches Engagement, ja gezielte Frei-
zeitaktivitaten sind Teil der Arbeitsmarktqualifizierung und werden von Ar-
beitgeberinnen und Arbeitgebern auch sunehmend unter diesem Aspekt gese-
hern. Fir die berufsvorbereitenden Programme, ol sie nun als Zusatzprograin-
me auftreten oder ob sie vermehrt integriert bspw. als Bachelorprogramme im
srudiengangformat angeboten werden, heifit dies konkret, den hochschul-
didaktisch seit fangem geforderten Shift from Teaching to Learning®, den Wech-
sel weg von ejner perspekeive des Lehrens hin zu der des Lernens, konsequent
umzusetzen, Man sieht schon, hier ist Humboldt in neuem Gewand prasent,
stiitzt die Individuen in ihrer eigenen Orientierung, passt sie nicht an fremdge-
setzte Anforderungsprofile an, sondern ermdglicht die individueile Bearbeitung
persénlicher zukunfrsaufgaben. Wer meint, das sei dann doch wohl nicht Hum
holdts Anliegen gewesen, der hat ihn von Grund auf picht wirkliich verstanden
Die Realitit belegt die Chancen, die in solchen programmen iiegen. So wig
bspw. im Disseldorfer Kubus-Programim jeder Einzelne mit individuelle:

w.w_ﬁw.ﬂf_

e

| 34 Vgl die Beitrdge in dem Band von WELBERS, Ulrich und Gaus, Olaf (Hrsg.): The Shi
i from Teachng to Learning. Konstruktionsbedingungen eines Ideals. Fiir Johannes Wil
i zum 60. Geburtstag. gielefeld 2005.
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Chancen und Problemen geférdert, beraten und als individueller Lerner ernst
genommen.*® Nicht die Schaffung allgemeiner Absolventenprofile durch die
Industrialisierung von Bildungsangeboten, wie hspw. Bachelorstudiengéinge
diese hiiufig zeigen, steht hier Pate, sondern Humboldts Idee des Individuums,
das Chancen bekommen soll, die eigene innere Idee zu finden und zu ent-
wickeln. Es bleibt triib und uaverstandlich, warum manche Hochschullehrer im-
mer noch glauben, all’ dies habe nichts mit der Humboldtschen Universititsidee
Zu tun: es ist sie im Kern,

5. Humboldts Gewissen: im Dialog die Welt gemeinsam lesen

Wie berufsvorbereitend Bachelor- und Masterprogramme jetzt und in Zu-
kunft sein werden, und ob sich Verbesserungen gegeniiber den mraditionellen
Studiengéngen liberhaupt einstellen, wird mehr von der konkreten Gestaliung
solcher Studienmodule abhiingen als von der bildungspolitischen Dauerakkla-
mation, Bachelorstudienginge seien schon per se berufsqualifizierend. Das sind
sie selbstverstiindlich nicht, und Aussagen wie diese gehoren zu den grofen Be-
sinnungslosigkeiten aktueller Bildungspolitik dhnlich wie die, Studiengebiihren
wiirden etwa die Lernbereitschaft fordern oder auch sog. ,Effizienz ins System’
bringen. Eine bildungspolitische Generation von Strukturvagabunden, der
schon lange nichts melr einféllt, korrigiert auf dem Hintergrund der aktuellen
Minimal-Version des Geistes, des sogenannten Wetthewerbsgedankens’, seit
nunmehr fiinfzehn Jahren mit andauernden Serukturveranderungen nur ihr ei-
genes Bild der Misere anstatt echte Verinderungen zu erméglichen. Baid schon,
so zeichnet sich ab, werden die ,HeldInnen’ der neoliberalen Plastik-Generation
wohi miide sein. Dann z&hlt am Ende wieder das, was immer ausschlaggebend
war: mit wie viel Charakter kdnnen Menschen fir was begriindet einstehen, geist-
voli zum Handeln kommen. Humboldts Erfahrung, dass Universititen gerade
dann nicht funktionieren, wenn sie funktionalisiert werden, muf§ uns heute auf-
horchen lassen. Aber sie spricht uns auch selbst ins Gewissen. Jahrzehnte lang
war Humboldt die beste, weil wilrdigste Ausrede, Studiengéinge nicht zu refor-
mierer, die Freiheit des Magisterstudienganges allzu hiufig die Ausrede des
Hochschullehrerberufs, sich nicht als professionelle Wissenschafts-Vermittler,

35 Das KUBUS-Programm ist ein Studienmodul zur Berufsorientierung in geistes- und so-
zalwissenschaftlichen Bachelorstudiengingen an der Philosophischen Fakulftit der
Heinrich-Heine-Universitat Disseldorf (vgl. dazu ausfihrlich WeLsers, Ulrich: |, Das
KUBUS-Programm: Berufsorientierung in den Kuitur-, Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten”. in: Ders. (Hrsg.): Vermittlungswissenschafien. Wissenschaftsverstindnis und
Curricalumentwickiung, Diisseldorf 2003, S, 178-207.
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sondern als geniale Wissensprisentatoren zu verstehen, fur die kollegialer Kon-
takt und Universititsunterricht eine unliebsame Unterbrechung ihres privile-
gierten Forschungsalltags war. Dies war niemals Humboldts Universitatsidee,
und leider — so muss eingestandern werden — hat Humboldts Bildungsideal vor al-
lem auch durchseinen Missbrauch tiberlebt. Hier dasf die Geschichte dieser pro-
dukrivsten Zumutuig der Bildungsgeschichte gerne neu geschrieben werdert.
Humbeidt st anstrengend fir alle Beteiligten — was man geschenkt bekommt,
wenn es gelingt, ist beispiellos. wissenschaft ist immer our darin akruell, was
Hans-Georg Gadamer fast iibermenschlich anspruchsvolials Gespriach” imun-
fassenden Sinne gekennzeichnet hat, im angestrengten, um Wahrheit, Toleranz
und Verstehen bemiihten Dialog der verschiedenen Partner iiber eine gemein-
same Sache. Jeder darf denken, was er will, das Gespréchjedochpfﬁft unerbiti-
lich, ob auch wivklich etwas dran ist an der Sache und am Gesagien. Das be-
schiitzt uns vor einem Subjektivismus, der alles darf, und lindert den Schimerz,
den wir empfinden, wenn wir —wie so haufig - einmal Unrecht haben. Gewinnt
solches Gespriich neben Engagement, 7iel und Wahrheitsliebe auch noch Struk-
tur, Methode und institutionelie Rahmung, nennen wir es zu Recht Hochschul-
unterricht’. Hier geht es um die Welt in inrer schonsten, aber auch beunruhi-
gendsten Form: went sie leshar wird im Denken der anderen und in unserem eige-
nen. Das aber macht den Kern der Leht- und Lernkultur aus, wie Humboldt sie
sah: In der Welt lesen istim eigenﬂichen Sinne Lernen, dent nuf das ,Sein, das
verstanden werden kanm, ist gprache* und damit nach Gadamer unsere eigene
wirklichkeit. Lernen ist die Fahigkeit, in der Welt zu lesen wie in einem Buch,
t ehren die Kunst, das Buch an der richtigen Stelle aufzuschlagen, vermitteln und
auch schweigen zu konnen, zu beobachten, die Seiten umzuschlagen, wenn €s
notig wird oder nicht mehr weiter geht, schlie@lich vor allem die Fragen zu
beantworten, die die Welt in das Buch an beide zuriickwirft, an Lehrende wie
1ernende. Hs ist eine Frage des Selbstbewusstseins ciner Gesellschaft, wie
anspruchsvoll dieses Gespriich als universitas, als Kultur des Dialogs einer
Gesamtheit der {iber die Weli moglichen Gespriche, organisiert und diszipliniert
sein soll.

Gezielte Professionalisierung hierfir beschadigt nicht die Wiirde des
Hochschullehrerberufs, sie zeichnet diese vielmehr sls besondere aus genat
dann, bleibt sie nicht dufertich, sondern ist sie Teil eines umfassenden Koazep-
tes von Humanitit einerseits und Qualifikation andererseits, ein Junktim, das
Humbolds gerne als Charakter’ bezeichnet hat. Der grofte Vorteil des Hum-
boldischen Bildungsideals war immer auch sein grobter Nachteil: Es ist unc

r______—’ e ——
k 36 Gapamer, Hans-Georg! Wahrheit und Methode, Grundziige einer phifosophisch
Hermeneutik. Tibingen (6. Aufl) 1960, 5. 478.
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bleibt ein Ideal fir Titanen, fir Heroen. Thm gerecht werden wir dann, wenn wir
zumindest versuchen, solche auch zu sein.

6.  Humboldts Augen: Exzellenz sehen und sterben

Das war es eigentlich schon, woriiber Wilthelm von Humboldt und Frie-
drich Schleiermacher an einem Sonntagnachmittag im Garten von Schioss Tegel
nachelachten, als sie eine an gemeinsamen Werten und gegenseitigem Interesse
ausgerichtete Gemeinschaft der Lernenden die Welt gemeinsam lesen sahen®,
uns als Entdecker im Geiste und in der Anschauung der Welt verbunden und ver-
standen. Damit uns bei soviel echtemn Risiko nichts geschehen kann, bekamen wir
fiir diese Verbundenheit die moderne Universitit geschenkt. Verdient haben wir
sie dann, gilt der Neugier die hochste Achtung und der Vermittlung die héchste
Anstrengung. Der Andere, seine Exzellenz Alexander von Humboldt, der Natur-
forscher und Vorleser der Neuen Welt fiir die Alte, hat es beim Anblick des Pazifi-
schen Ozeans in seiner Erinnerung an Georg Forster einmal so ausgedriickt:

~Der Anblick der Stidsee hatte etwas Feierliches fiir den, welcher einen Teil
seiner Bildung und viele Richtungen seiner Wiinsche dem Umgang mit ei-
nem Gefdhrten des Kapitdn Cook verdankie. (...} Durch Forsters anmuti-
ge Schiiderungen von Tahiti war besenders im nérdiichen Europa fiir die
inseln des Stillen Meeres ein allgemeines, ich kdnnte sagen sehnsuchts-
volles Interesse erwacht. "%

Auch sonst gibt es noch vieles zu entdecken, zu lernen und zu lesen aus
dieser Welt. Die besten Lehrer sind die, die die Sehnsucht wecken kénnen fir
das, was ihnen selbst noch unbekannt ist, sie machen die Fragen lesbar, die
Lernen erst ermoglicht, es wirklich wichtig macht, Eine Geselischaft, derihre Zu-
kunftauch nur einen Cent wert ist, sollte ringen mussen und auch konkurrieren
diirfen um diese beste Lesbarmachung der Welt. Die Welt durch Humboldts
Augen sehen - eine nachdriicklichere Exzellenzbehauptung und eine humanere
Lehr- und Lernkuitur wird die Universitdt des 21. Jahrhunderts wohl kaum neu
erfinden kénnen.*

37 Vgl BLUMENBERG, Mans: Die Lesbarkeit der Welt. Frankfurt 1981,

38 Humsoiby, Alexander von: Ansichten der Natur, Erster und zweiter Band. \n: Ders.:
Studienausgabe. 7 Bde. Hrsg. und kommentiert von Hanno Beck. Darmstadt 1987,
5 Bd., 5. 346.

39 Vgl dazu auch weiterfihrend WeLsers, Ulrich: Humboldt, ein Traum. (ber Sprache,
Geschichte, Bildung in idealischer Perspektive. Dsseldorf 2003,
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